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d’une pédagogic adaptée aux enfants issus
de I'immigration, mais celle d’une éduca-
tion qui permet de gérer le pluralisme
qu’impose la composition actuelle du
tissu social et scolaire. Il s’agit d'ap-
prendre a communiquer dans une société
plurieile marquée par la multiplicité et
I'hétérogénéité des références, la rapidité
des mutations, la contingence de valeurs
différentes et parfois contradictoires. Pour
tous les enfants, y compris ceux qui ne
vivent pas un processus de migration,
socialisation et enculturation ne peuvent
plus se situer dans un contexte monoréfé-
rencé, donc relativement monolithique,
homogene et stable (au sens d’une évolu-
tion lente et douce). En conséquence, les
enjeux éducatifs de I'Ecole sont & définir
par rapport a cette complexification et
diversification du tissu social en évitant de
sombrer dans une réponse de type additif
dont la traduction institutionnelle serait la
pluralité des Ecoles, alors qu’il convien-

drait de concevoir une Ecole plurielle,
ouverte 2 toutes les formes de diversité, y
compris culturelle,

Martine Abdallah-Pretceille
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INTERDISCIPLINARITE

Interdisciplinarity

L'interdisciplinarité en éducation et en
formation est née dans le sillage de la
réflexion théorique générale sur Pinter-
disciplinarité. L’émiettement croissant
des savoirs, I’évolution rapide des
connaissances ont influencé son appari-
tion. L'institution éducative et scolaire a
découvert que le découpage des disci-
plines et leur contenu tels qu’ils étaient
présentés aux éleéves couraient trois
risques : celui lié au découpage arbitraire
de certaines disciplines ne correspondant
plus & P'identité actuelle des nouveaux
savoirs; celui 1ié aux découvertes de
I"épistémologie génétique et de I’ appren-
tissage chez les individus qui ont mis
Iaccent sur 1’obsolescence de certaines
convictions sur les disciplines, sur leur
structure et [’organisation de leurs
concepts; enfin, celui 1ié a4 1’évolution
sociale et économique des pays occiden-
taux exigeant des compétences de ’ordre
du «savoir apprendre 2 apprendre », de
Pacquisition de processus intellectuels
généraux plus que de contenus. Nous
retrouvons la «la téte bien faite plutét
que bien pleine» de Montaigne.




Interdisciplinarité

Linterdisciplinarité en éducation n’est
donc pas une discipline ou une matiere
nouvelle, mais ¢’est essentiellement une
modalité pédagogique. Elle est sous-
tendue par une approche militante de
démystification du savoir, dans une pers-
pective de sociologie des connaissances.
Souvent vécue comume une action cri-
tique, elle est difficile a dissocier
d’autres innovations portant sur les
modes de communication pédagogique,
de partage du pouvoir et de relation 2 la
connaissance.

Pluri-, muliti-, trans-
et interdisciplinarité...

Généralement, 'interdisciplinarité, dans
le domaine de 1’éducation, couvre des
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plusieurs disciplines sur un méme sujet.
Par exemple, les éleves étudient la mer:
chaque discipline contribue, dans son
domaine particulier, & cette étude, sans
concertation avec les autres. Ce type
d’activité est parfois qualifié d’interdis-
ciplinarité thématigue.

La transdisciplinarité, a I’opposé, s’in-
téresse aux objectifs éducatifs généraux,
non spécifiquement disciplinaires, appar-
tenant au domaine affectif, psycholo-
gique, relationnel ou de motivation. Dans
le méme esprit, certains auteurs distin-
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activités plutdt pluridisciplinaires ou
transdisciplinaires. Certains auteurs ont
abordé Vinterdisciplinarité (M. Boisot)
d’une manigre épistémologique en- distin-
guant divers modes de liens enire plu-
sieurs disciplines: [’interdisciplinarité
linéaire qui définirait le lien entre disci-
plines par les lois qui les régissent,
Dinterdisciplinarité structurale produite
par I'englobement d’une discipline par
une nouvelle qui apparait et [l'inter-
disciplinarité restrictive oi chaque disci-
pline impose des limites au champ des
aufres.

Dans le domaine de 1a pédagogie, une
distinction est faite entre pluri- ou multi-
disciplinarité, transdisciplinarité et inter-
disciplinarité. La pluri- ou multi-
disciplinarité serait la juxtaposition de
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guent une interdisciplinarité centripete
(appelée aussi « pédagogie de I’éponge »)
et une interdisciplinarité centrifuge. La
premiére désigne 1interdisciplinarité
thématique, alors que la seconde fait
référence 2 la transdisciplinarité.

Les compétences requises par les
enseignants dans les deux cas sont dif-
férentes. Pour la premiére interdisci-
plinarité, I’enseignant sera le transmet-
teur d’un savoir disciplinaire qu’il est
censé maitriser ; pour la seconde, le role
de l’enseignant est de répondre aux
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demandes des éleves et d’adapter ses
apports, y compris non disciplinaires,
dans une démarche de projet ot I’éleve
construit le savoir & travers une structu-
ration progressive des apports variés.

L'interdisciplinarité peut aussi &tre
appréhendée comme une fertilisation
mutuelle de plusieurs disciplines. Elle
s’appuie fortement sur les disciplines et,
loin de les nier, tente de les enrichir dans
trois directions: par un travail sur des
notions communes, par un travail de
méthodologie commune ou par des
objectifs cognitifs communs.

Dans Ia pratique de la classe

Cette distinction est souvent difficile a
faire en classe. Une étude menée dans les
colléges expérimentaux de 1978 4 1980 a
montré que les enseignants s’ associaient
préférentiellement, dans un premier
temps, en tandem bidisciplinaire.

Quatre types de relations entre dis-
ciplines se dégagent alors: une colla-
boration des disciplines en vue d’un
objectif qui n’appartient en propre ni
Pune ni 4 l'autre de ces disciplines
(acquérir une méthode de travail et de
raisonmement, par exemple, par la prise
de note, le résumé, etc.); une relation
d’équivalence entre les disciplines qui
apportent toutes deux un savoir ou
savoir-faire relevant de leur domaine
propre (c’est I'interdisciplinarité théma-
tique évoquée plus haut) ; une relation de
dépendance entre les disciplines ot I’in-
tervention d’une discipline précade
nécessairement I’intervention des autres
parce qu’elles apportent un savoir ou un
savoir-faire qui va étre réutilisé par les
suivantes ; une relation de prédominance
d’une des disciplines, ¢’est-a-dire qu’une
seule discipline fonctionne en réalité.
Les autres disciplines peuvent servir soit
de déclencheurs, soit profiter de 1"occa-
sion pour organiser une activité qui leur

Interdisciplinarité

est propre. Par exemple, les arts plas-
tiques peuvent intervenir 4 I’occasion de
la construction d’une montgolfiere par
les éleves, en la décorant. ..

Selon les indications de Louis Legrand,
il apparait que I’interdisciplinarité péda-
gogique constitue une réponse aussi bien
a des besoins disciplinaires qu’a des
besoins éducatifs généraux et de 1'ap-
prentissage ; elle comporte aussi une prise
en compte de la croissance mentale et de
la réduction des obstacles épistémolo-
giques comme des intéréts spontanés et
des choix personnels.

A cbté de I'interdisciplinarité scolaire,
une deuxieme direction que suivrait I’in-
terdisciplinarité serait directement reliée
aux nécessité présentes de formation
socio-professionnelle en ce qu’elle s’ins-
crirait sur le plan des savoirs pratiques et
des relations entre théorie et pratique qui
constituent un enjeu central dans la for-
mation professionnelle. Yves Lenoir rap-
pelle que la formation des enseignants,
comme celle des autres professions,
allierait obligatoirement différents types
de savoirs: savoirs théoriques, savoirs
pratiques dont ceux d’expérience, tech-
niques ou procéduraux. Cette interdisci-
plinairté¢ des savoirs professionnels, de
type transdisciplinaire, vise le dévelop-
pement des actes professsionnels.

En conclusion, I'interdisciplinarité ne
se traduit pas par la négation des disci-
plines, bien au contraire, Le travail
d’équipe des enseignants, nécessaire A sa
mise en ceuvre, entraine chaque profes-
seur a découvrir les autres disciplines avec
leurs objectifs, leurs exigences et leurs
m¢éthodes propres. Ce travail d’équipe
conduit bien souvent & mieux cerner les
besoins et les intéréts de chaque éleve et
donc a I’élaboration pertinente d’un
contrat €ducatif dans une pédagogie
différenciée. La, nous ne sommes pas loin
de la pédagogie du projet...

Francgoise Cros
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INTERET

Orientation positive plus ou moins mar-
quée de I'individu vers une classe d’ob-
jets ou d’activités.

Les intéréts sont une des manifesta-
tions des forces motivationnelles et ils
peuvent étre considérés comme des
traits de personnalité. Par leur nature ils
déterminent les buts de ’individu et par
leur intensité 1’énergie qu’il est suscep-
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tible de mettre en ceuvre pour les
atteindre Les individus ayant des intéréts
pour des objets particuliers affirmeront
des préférences pour ces objets, recher-
cheront des situations ol ils pourront se
les approprier et agiront pour les conser-
ver.

Les pédagogies actives prennent appui
sur les intéréts des éleves Lorsqu’elle est
sous-tendue par des intéréts, 'activité
d’apprentissage est plus soutenue et
mobilise davantage les ressources cogni-
tives du sujet. Les intéréts sont donc un
facteur de l’acquisition des connais-
sances et, plus généralement, de !'effi-
cience cognitive. Leur role est cependant
moins important que celui des aptitudes.

Les intéréts peuvent étre appréhendés
a partir du témoignage des sujets libre-
ment exprimé ou recueilli au moyen de
questionnaires. Iis peuvent étre aussi
inférés a partir des activités spentanées
(activités de loisirs par exemple) ou des
connaissances (on considére alors que
les intéréts pour un domaine sont d’au-
tant plus marqués que les connaissances
pour ce domaine sont plus étendues). 11
existe aussi des modalités plus sophisti-
quées d’évaluation des intéréts. Par
exemple, I'intérét pour un objet repré-
senté sur une photographie sera fonction
du temps consacré a I’observation de
cette photographie.

On s’est particulierement intéressé aux
intéréts scolaires et aux intéréts profes-
sionnels. Les intéréts professionnels
deviennent relativement stables vers la
fin de I’adolescence. I existe de nom-
breux questionnaires d’intéréts profes-
sionnels qui sont trés largement utilisés
en orientation scolaire et professionnelle.
Ces questionnaires permettent de compa-
rer les intéréts d’un individu a ceux des
personnes exercant une méme profession,
ou de mesurer directement le degré d’at-
trait pour des professions ou pour des
activités pouvant s’exercer dans un cadre




